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                                 Пояснительная записка 

 
Одной из ведущих линий модернизации образования является 

достижение нового современного качества дошкольного образования. Это 

вызывает необходимость разработки современных коррекционно-

образовательных технологий, обновления содержания работы групп для 

детей с фонетико-фонематическим нарушением речи (ФФНР) в дошкольных 

образовательных учреждениях компенсирующего и комбинированного 

видов.  

На сегодняшний день актуальна проблема сочетаемости коррекционной и 

общеразвивающей программы с целью построения комплексной 

коррекционно-развивающей модели, в которой определено взаимодействие 

всех участников образовательного процесса в достижении целей и задач 

образовательной программы детского сада.  

Решение данной проблемы возможно через разработку рабочей 

программы, интегрирующей содержание комплексной и коррекционной 

программы.  

"Рабочая программа" является программным документом   коррекционно-

развивающей работы для группы   детей старшего дошкольного возраста с 

фонетико-фонематическим недоразвитием речи в МБДОУ «ЦРР-д/с  №1 с. 

Бураево». Программа составлена в соответствии со следующими 

нормативными документами: 

 Законом РФ "Об образовании",  

 Конвенцией ООН о правах ребёнка, 

 Концепцией дошкольного воспитания,  

Декларацией прав ребёнка,  

Приказом министерства образования и науки Российской Федерации от 17 

октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного 

образовательного стандарта дошкольного образования»;   



Постановлением Главного государственного санитарного врача 

Российской Федерации от 15 мая 2013 г. № 26 «Об утверждении СанПиН 2.4. 

1. 3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, 

содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных 

организаций»; 

 «Типовым положением о дошкольном учреждении» за № 666 от 12 

сентября 2008 г., которое предусматривает совмещение основной 

образовательной программы ДОУ  и коррекционной программы по 

преодолению ФФНР  (Программа  логопедической работы по преодолению 

фонетико-фонематического недоразвития у детей (авторы Т.Б.Филичева, 

Г.В.Чиркина,2010 г.), а также разработками отечественных учёных в области 

общей и специальной педагогики и психологии. 

           Целью данной программы является обеспечение системы средств и 

условий для устранения речевых недостатков у детей старшего дошкольного 

возраста с фонетико-фонематическим нарушением речи и осуществления 

своевременного и полноценного личностного развития, обеспечения 

эмоционального благополучия посредством интеграции содержания 

образования и организации взаимодействия субъектов образовательного 

процесса. Предупреждение возможных трудностей в усвоении программы 

массовой школы, обусловленных недоразвитием речевой системы старших 

дошкольников.  

Основными задачами программы являются :  

 формирование   полноценных   произносительных   навыков,  

 развитие фонематического восприятия, фонематических 

представлений, доступных возрасту форм звукового анализа и 

синтеза,  

 развитие у детей внимания к морфологическому составу слов и 

изменению слов и их сочетаний в предложении; 

 обогащение словаря детей преимущественно привлечением  

внимания  к  способам  словообразования,   к эмоционально-



оценочному значению слов; 

 воспитание у детей умений правильно составлять простое 

распространенное предложение, а затем и сложное 

предложение;  употреблять разные конструкции предложений в 

самостоятельной связной речи. 

Основными направлениями работы учителя-логопеда  с детьми с ФФНР 

являются:  

- диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей с 

нарушениями речи, проведение их комплексного обследования и подготовку 

рекомендаций по оказанию им психолого-медико–педагогической помощи в 

условиях образовательного учреждения; 

- коррекционно-развивающая работа обеспечивает своевременную 

специализированную помощь в освоении содержания обучения и коррекцию 

недостатков детей с ФФНР в условиях дошкольного образовательного 

учреждения, способствует формированию коммуникативных, регулятивных, 

личностных, познавательных навыков; 

- консультативная работа обеспечивает непрерывность специального 

сопровождения детей   их семей по вопросам реализации, 

дифференцированных психолого-педагогических условий обучения, 

воспитания, коррекции, развития и социализации воспитанников; 

- информационно – просветительская работа направлена на разъяснительную 

деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного 

процесса для детей с ФФНР, их родителями (законными представителями), 

педагогическими работниками. 

Система коррекционной работы построена с учетом основных 

принципов:  

 принцип развивающего обучения (формирование зоны ближайшего 

развития); 

 принцип единства диагностики и коррекции отклонений в развитии; 



 принцип природоосообразности, заключающийся в реализации 

общеобразовательных задач дошкольного образования с 

привлечением синхронного выравнивания речевого и психического 

развития детей; 

  принцип генетический, раскрывающий общие закономерности развития 

детской речи, применительно к разным вариантам речевого 

дизонтогенеза; 

 онтогенетический принцип,  учитывающий общность развития 

нормально развивающихся детей и детей с ФФНР; 

 принцип коррекции и компенсации, позволяющий определить адресные 

логопедический технологии в зависимости от структуры и 

выраженности речевого нарушения; 

 деятельностный принцип, определяющий ведущую деятельность, 

стимулирующую психическое и личностное развитие ребенка с 

отклонением в речи; 

 принцип индивидуальности; 

 принцип доступности;  

 принцип интеграции. Реализация данного принципа способствует 

более высоким темпам общего и речевого развития детей и 

предусматривает взаимодействие в работе учителя-логопеда с 

воспитателями и специалистами ДОУ. 

В соответствии с профилем группы образовательная область «Речевое 

развитие» выдвинута на первый план, так как речь является одним из 

основных элементов формирования личности. Такие образовательные 

области, как «Познавательное развитие», «Социально-коммуникативное 

развитие», «Художественно-эстетическое развитие»», «Физическое 

развитие» тесно связаны с образовательной областью «Речевое развитие» и 

позволяют решать задачи умственного, творческого, эстетического, 

физического и нравственного развития, и, следовательно, решают задачу 

всестороннего гармоничного развития личности каждого ребенка.   



Отражая специфику работы в логопедической группе и учитывая 

основную ее направленность, а также имея в виду принцип интеграции 

образовательных областей, задачи речевого развития включены не только в 

образовательную область «Речевое развитие», но и в другие области.  

 

   Основной формой работы в  образовательных областях  является игровая 

деятельность — основная форма деятельности дошкольников. Все 

коррекционно-развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, 

интегрированные занятия носят игровой характер, насыщены 

разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями и ни в 

коей мере не дублируют школьных форм обучения.  

Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач 

обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий 

специалистов педагогического и медицинского профилей и семей 

воспитанников.  

Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам 

общего и речевого развития детей, более полному раскрытию творческого 

потенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, заложенных в 

детях природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, 

педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по 

физическому воспитанию, воспитателей и родителей дошкольников.                   

Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит 

учитель-логопед, а другие специалисты подключаются к работе и планируют 

образовательную деятельность в соответствии с рекомендациями учителя-

логопеда.  

В работе по образовательной области «Познавательное развитие» 

участвуют воспитатели, педагог-психолог, учитель-логопед. При этом 

педагог-психолог руководит работой по сенсорному развитию, развитию 

высших психических функций, становлению сознания, развитию 

воображения и творческой активности, совершенствованию эмоционально-



волевой сферы, а воспитатели работают над развитием любознательности и 

познавательной мотивации, формированием познавательных действий, 

первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего 

мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира, о планете 

Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии 

стран и народов мира. Учитель-логопед подключается к этой деятельности и 

помогает воспитателям выбрать адекватные методы и приемы работы с 

учетом индивидуальных особенностей и возможностей каждого ребенка с 

ОНР и этапа коррекционной работы.  

Основными специалистами в области «Социально-коммуникативное 

развитие» выступают воспитатели и учитель-логопед при условии, что 

остальные специалисты и родители дошкольников подключаются к их 

работе.  

В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» 

принимают участие воспитатели, музыкальный руководитель. 

Работу в образовательных области «Физическое развитие» осуществляют 

инструктор по физическому воспитанию  при обязательном подключении 

всех остальных педагогов и родителей дошкольников.  

Одним из важных этапов в коррекционной работе является психолого-

педагогическая  диагностика ребенка, которая позволяет оптимизировать 

процесс индивидуального обучения; определить результаты обучения после 

прогноза; свести к минимуму диагностические ошибки. 

Диагностика ребенка с ФФНР проводится в начале и в конце учебного 

года по трем направлениям: 

- диагностика уровня понимания речи, сформированности предпосылок 

к её развитию; 

- диагностика уровня активной речи; 

- диагностика состояния общей и мелкой моторики. 

Обследование проводится с помощью «Тестовой диагностики: 

обследование речи, общей и мелкой моторики детей 3-6 лет с нарушениями 



речи»  Данная диагностика позволяет построить индивидуальный речевой 

профиль ребёнка, который позволяет выделить как наиболее 

несформированный, так и наиболее благополучный компонент речевой 

системы ребёнка и, основываясь на этом, разработать коррекционную 

программу. 

Коррекционная работа, рассчитанная на 1 год, обеспечивает 

всестороннее гармоничное развитие личности детей с ФФНР, за счёт 

создания комплекса коррекционно-развивающей работы в группе 

компенсирующей направленности с учётом особенностей 

психофизического развития детей данного контингента.  

Содержание рабочей программы соответствует основным положениям 

возрастной психологии и дошкольной педагогики, специальной психологии и 

коррекционной педагогики и   обеспечивает единство воспитательных, 

коррекционно-развивающих и обучающих целей и задач. 

 

  ХАРАКТЕРИСТИКА ДЕТЕЙ 

С ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧЕСКИМ  НЕДОРАЗВИТИЕМ 

Согласно современным научным представлениям ФФНР – относится к 

нарушениям средств общения и представляет собой  нарушение процессов 

формирования произносительной  системы  родного  языка у детей с  

различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и 

произношения фонем. Установлено, что у детей с сочетанием нарушения 

произношения и  восприятия фонем отмечается незаконченность процесса 

формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или 

акустическими признаками. 

Ребенок, имеющий отклонения в речевом развитии, чтобы научиться 

понимать и говорить на родном языке, должен постепенно усвоить 

артикуляционные движения, способы сочетаемости звуков, ритмико-

интонационное оформление слов, фраз; различать реально произносимые в 

данном языке звуки от всех прочих и научиться определять признаки звуков, 



существенные для понимания слов, для общения. В этом заключается 

овладение системой фонем данного языка. 

При правильных условиях воспитания дети достаточно рано усваивают 

основные звуки языка. В силу физиологических особенностей строения 

артикуляционного аппарата они не могут правильно воспроизводить все 

фонемы родного языка но при этом хорошо осознают тонкость 

произношения. Например: трехлетняя девочка Вера С. на вопрос: "Как тебя 

зовут?" — отвечает: "Вея". "Тебя зовут Вея?" — "Не Вея, а Вея — я е 

пьявильно говоить не могу". В это время ребенок уже начинает слышать 

звуки языка в соответствии с их фонетическими признаками; он узнает 

неправильно произносимые слова и способен проводить различие между 

правильным и неправильным произношением. В возрасте 5-6 лет у детей уже 

довольно высокий уровень фонематического развития; они правильно 

произносят звуки родного языка, у них формируются тонкие и 

дифференцированные звуковые образы слов и отдельных звуков. Все это 

составляет основу для овладения звуковым анализом и синтезом и является 

необходимым условием для усвоения письма и чтения в школьный период. 

Однако изучение речевого развития большого количества школьников 

показало, что в возрасте 5-6 лет имеется достаточно высокий процент детей, 

у которых отмечаются выраженные отклонения в формировании как 

произносительной стороны речи, так и ее восприятия, и их готовность к 

обучению во многом зависит от своевременного преодоления этих 

недостатков речи. 

Характерной особенностью фонетической стороны речи этих детей 

является не только неправильное произношение звуков, но и их 

перестановка, замены, пропуски, что значительно снижает внятность речи, 

усугубляет ее смазанность и неотчетливость. 

Многочисленные дефекты звукопроизношения варианты: 

1) недифференцированное произнесение пар или групп звуков. В этих 

случаях один и тот же звук может служить для ребенка заменителем 2-х или 



3-х других звуков, например, мягкнх: мягкий звук гь произносится вместо 

звуков с, ч, ш (тябака, мятик, тюба, вместо собака, мячик, шуба); 

2) замена одних звуков другими, более простыми по артикуляции и 

представляющими, поэтому меньшую произносительную трудность для 

ребенка. Обычно звуки, сложные для произношения, заменяются более 

легкими, которые характерны для раннего периода речевого развития 

(например, звук йог употребляется вместо звуков ль, л, р, звук ф — вместо 

звуков с, ш): 

3) смешение звуков. Это явление характеризуется неустойчивым 

употреблением целого ряда звуков в различных словах В одних случаях 

ребенок употребляет звук верно, в других — этот же самый звук заменяет 

другими, близкими акустически или артикуляционно. Причем 

неустойчивость произношения усиливается в самостоятельной речи детей, 

свидетельствуя о том, что подобные отклонения в формировании 

произношения связаны в значительной степени с недостаточностью 

фонематического восприятия. В этих случаях дети затрудняются 

воспроизводить ряды слогов с оппозиционными звуками, хотя изолированно 

эти же звуки произносятся ими правильно (например, бапа - папа; тадата - 

датата и т.п.). Допускаются ошибки при выделении звуков из слогов и слов, 

при определении наличия звука в слове, отборе картинок и придумывании 

слов с определенным звуком. Испытывают дети затруднения при 

выполнении элементарных заданий, связанных с выделением ударного звука 

в слове. Узнавание первого, последнего согласного в слове, 

слогообразующего гласного в односложных словах практически им 

недоступно. Все это еще раз свидетельствует о низком уровне развития 

фонематического восприятия. В целом, комплекс описанных недостатков в 

сфере произношения и восприятия звуков у таких детей дает основание 

отнести их к категории детей с фонетико-фонематическим недоразвитием 

(ФФН). Раннее их выявление, проведение направленного обучения в 



условиях специального детского сада позволяет не только своевременно 

исправить дефект, но и полностью подготовить их к обучению в школе. 

                  Организация   коррекционно-развивающей   работы 

Важную роль в обучении и воспитании детей с ФФНР  играет четкая 

организация их жизни в период посещения детского сада. Поэтому следует 

создать необходимые условия, чтобы обеспечить разнообразную активную 

деятельность детей.  

Содержание психолого-педагогической работы по освоению детьми 

образовательных областей "Познавательное развитие", "Речевое развитие", 

«Художественное  эстетическое развитие", "Физическое развитие", "Музыка" 

ориентировано на развитие физических, интеллектуальных и личностных 

качеств детей.  

        Ведущей образовательной областью, задачи которой решаются в 

процессе логопедических занятий, является  "Речевое развитие". Содержание 

образовательной области  "Речевое развитие"  направлено на достижение 

целей овладения конструктивными способами и средствами взаимодействия 

с окружающими людьми через решение следующих задач:  

 развитие свободного общения со взрослыми и детьми;  

 развитие всех компонентов устной речи детей (лексической стороны, 

грамматического строя речи, произносительной стороны речи; связной 

речи – диалогической и монологической форм) в различных формах и 

видах детской деятельности;  

 практическое овладение воспитанниками нормами речи.  

Но для того, чтобы работа по коррекции речевых недостатков была более 

успешна, мы используем возможности других образовательных областей. 

 

 

 

 

 



Интеграция содержания образовательной области 

«Речевое развитие» 

Образовательная область Задачи и содержание  

коррекционно-педагогической работы 

"Познавательное развитие" 

 

 

 

Формирование целостной картины мира и расширение 

кругозора в процессе свободного общения с взрослыми и 

детьми Использование сюжетно-ролевых, режиссерских 

игр и игр с правилами как средства реализации 

образовательной области «Коммуникация» 

 
«Художественное  

эстетическое развитие" 

Развитие свободного общения с взрослыми и детьми в 

процессе и результате продуктивной деятельности  

Развитие свободного общения с взрослыми и детьми во 

время трудовой деятельности 

"Физическое развитие" Формирование основ безопасности собственной 

жизнедеятельности в  общении с взрослыми и 

сверстниками Развитие свободного общения с взрослыми и 

детьми в процессе Развитие свободного общения с 

взрослыми и детьми по поводу здорового образа жизни 

двигательной деятельности 

"Музыка" Использование музыкальных произведений для 

обогащения содержания области «Коммуникация» 

 

В основе планирования занятий с детьми с ФФНР лежат тематический 

и концентрический принципы. Тематический принцип организации 

познавательного и речевого материала занятия предлагает выбор не только 

языковой (или речевой) темы, а изучение окружающего ребенка предметного 

мира. Это позволяет обеспечить тесную взаимосвязь в работе всего 

педагогического коллектива группы. Раскрытие темы при этом 

осуществляется в разных видах деятельности: на занятиях по ознакомлению 

с окружающим миром, развитию речи, рисованию, лепке, аппликации, 

конструированию, в играх. Часть проводится логопедом, часть воспитателем, 

поэтому происходит тесное переплетение поставленных и решаемых задач 

при одновременном изучении темы. 

Для обеспечения разностороннего развития детей с ФФНР, в 

содержание обучения и воспитания введено 28 тем. Их подбор и 

расположение определены такими принципами, как сезонность и социальная 

значимость, событийность. Часть тем имеет нейтральный характер и 

расположены свободно. Одно из важнейших условий реализации 

тематического принципа - концентрированное изучение темы (в течение 



одной недели), благодаря чему обеспечивается многократное повторение 

одного и того же речевого содержания за короткий промежуток времени. 

Многократность повторения важна как для восприятия речи, обогащения и 

уточнения детьми (пассив), так и для активизации (употребление).   

Тематическое планирование работы 

Коррекционная работа по преодолению фонетико-фонематического 

недоразвития у детей. 

 

Первый период обучения (сентябрь - середина ноября). 

    Фронтальные логопедические занятия по произношению и развитию речи 

- 2 раза в неделю. 

    Индивидуальные и подгрупповые занятия логопеда  -   ежедневно   

 
 

Период 
Звуковая сторона речи  

Развитие речи
 
                 Основное содержание работы 

  Произношение Фонематическое 

восприятие 

              
         I 
Сентябрь, 
Октябрь, 
Первая 

половина 
ноября 

 
Выработка дифференцированных 
движений органов артику-
ляционного аппарата. Развитие 
речевого дыхания. Уточнение 
правильного произношения 
сохранных звуков: гласные — 
[а], [у], [и], [о], [э], [ы], 
согласные — 

[м] — [м'], [п] - [п'], [т] - [т'], 

 [д] - [д'], [в] - [в'], [б] - [б'],  

т. д. Произнесение ряда гласных 

на твердой и мягкой атаке, с 

различной силой голоса и 

интонацией: 
• изолированно; 
• в слогах (воспроизведение 
звуко-слоговых рядов 
с различной интонацией, силой 
голоса, ударением; 
воспроизведение ритмических 
рисунков, предъявленных 
логопедом; произнесение 
различных сочетаний из пря-
мых, обратных и закрытых 
слогов);  
  ∙ в словах; 
   ∙ в предложениях. Развитие 
навыков употребления в речи 
восклицательной, 
вопросительной и повествова-
тельной интонации. Постановка 
отсутствующих в речи звуков (в 

 
Развитие способности 
узнавать и различать 
неречевые звуки. 
Развитие способности 
узнавать и различать 
звуки речи по высоте и 
силе голоса. 
Дифференциация 
речевых и неречевых 
звуков. Развитие 
слухового внимания к 
звуковой оболочке 
слова, слуховой 
памяти. Различение 
слогов, состоящих из 
правильно произно-
симых звуков. 

Знакомство детей с 
анализом и синтезом 
обратных слогов. 
Преобразование 
слогов за счет 
изменения одного 
звука. 

Различение 
интонационных 
средств выразительно-
сти в чужой речи. 
Различение 
односложных и 
многосложных слов. 
Выделение звука из 
ряда других звуков. 
Выделение ударного 
гласного в начале 
слова, выделение 

    

Закрепление навыка 

употребления категории 

множественного числа 

существительных.    .   

Закрепление навыка 

употребления формы ро-

дительного падежа с 

предлогом у. 

Согласование притя-

жательных местоимений 

мой, моя, мое с 

существительными 

мужского, женского, 

среднего рода. 

Закрепление навыка 

употребления категории 

числа и лица глаголов 

настоящего времени. 

Закрепление навыка 

употребления в само-

стоятельной речи 

существительных с 

уменьшительно-

ласкательными 

суффиксами.   

Закрепление навыка 

согласования 

числительных с 



соответствии 
с индивидуальными особен-
ностями речи детей). 
Автоматизация поставленных 
звуков: изолированно; 
• в открытых слогах (звук в 
ударном слоге); 
• в обратных слогах; 
• в закрытых слогах; 
• в стечении с согласными; 
• в словах, где изучаемый  
• звук находится в безударном 
слоге. 

последнего 
согласного звука в 
слове. 
Выделение среднего 
звука в односложном 
слове. 
Практическое 
усвоение понятий 
«гласный — 
согласный» звук 
 

существительными. 

 Составление простых  

и распространённых 

предложений предложе-

ний.   

Обучение пересказу 

небольших рассказов 

  

                    

                                                         

          

   

 

На индивидуальных  и  подгрупповых  занятиях  логопед  в  первом  

периоде занимается: 

 Отработкой  правильной  артикуляции,  закреплением  и  автоматизацией 

навыков правильного произношения имеющихся в речи детей гласных  

звуков и доступных согласных. 

 В речевом потоке детей с ФФНР эти звуки  произносятся  смазано  из-за 

нечеткой артикуляции. Дети учатся восприятию  на  слух  сохранных  

звуков  и, таким образом, создается база для появления в речи 

отсутствующих звуков; 

 Постановкой  отсутствующих  у  ребенка  звуков  (при  возможности   -

одновременная  постановка   нескольких   звуков,   относящихся   к   разным 

фонетическим группам, что быстрее подготовит детей к фронтальным 

занятиям); 

 Выработкой подвижности органов  артикуляционного  аппарата,  

используя зрительный, слуховой, кинестетический анализаторы; 



 Различением звуков на слух; 

 Дифференциацией поставленных или сохранных звуков в произношении. 

 Одновременно  проводится  работа  по   формированию   

фонематического восприятия. Дети  утрированно  произносят  названные  

выше  звуки,  угадывают  их  по беззвучной артикуляции, воспринимают 

на слух  и  определяют  в  ряду  других звуков, удерживают в памяти 

звуковой ряд из 3-4  гласных  звуков.  Отработка четкой артикуляции  

простых  согласных  звуков  сочетается  с  формированием умения 

слышать, выделять слоги с изучаемыми  звуками  среди  других  слогов, 

определять наличие звука в слове (начальная позиция звука, конечная  

позиция звука).  Ведется  работа  по  запоминанию  слоговых  рядов  и  по  

выделению ударного слога. Дети учатся отстукивать ритм, угадывать  

количество  слогов. После сформированного умения выделять в слогах  

гласные  и  согласные  звуки можно  переходить  к  анализу  и  синтезу  

обратных  слогов.   Дети   учатся образовывать слоги, преобразовывать 

их, изменяя один  звук.      

    Учитывая возрастные особенности детей, все задания предлагаются в 

игровой форме. 

Второй  период  обучения  (вторая  половина  ноября  -  первая   

половина февраля). 

    Фронтальные логопедические занятия по произношению и развитию речи 

- 2 раза в неделю. 

    Индивидуальные и подгрупповые занятия логопеда  -   ежедневно 

   Работа воспитателя по  заданию  логопеда  -  ежедневно    

Период Звуковая сторона речи Развитие речи 

                Основное содержание работы 

  Произношение Фонематическое 

восприятие 



 

 

II  
Вторая 

 половина     
ноября — 
первая 
половина  
февраля 
 

Продолжение работы над 
развитием подвижности 
органов 
артикуляционного 
аппарата.  

 
 Знакомство со звуками: 
[ф']-[ф],  [  [н]-[н'],  [к]-[к'],  

[г]-г|,  [х']-[х'],  [с]-[с], [з]-[з], 

[ц], [ш], [ж], [ч]  

Автоматизация ранее 
поставленных звуков в 
предложениях и коротких 
текстах (см. развитие 
речи). Автоматизация 
произношения вновь 
поставленных звуков: 
• изолированно; 
• в открытых слогах (звук в 
ударном слоге); 
• в обратных слогах; 
• в закрытых слогах; 
• в стечении с согласными; 
в словах, где изучаемый 

звук находится в 
безударном 
слоге. 

 
а также: 
• в обратных слогах; 
• в слогах со стечением 
двух 
согласных; 
• в словах и фразах. 
 

Определение наличия звука в 
слове. 
Распределение предметных 
картинок, названия которых 
включают: 
• дифференцируемые звуки; 
• определенный заданный 
звук. 
• определение места звука в 
слове; 
• выделение гласных звуков 
в положении после 
согласного в слоге; 
• осуществление анализа и 
синтеза прямого слога; 
• выделение согласного 
звука в начале слова; 
• выделение гласного 

звука 
в конце слова. 

Практическое знакомство 
с понятиями «твердый — 
мягкий звук» и «глухой 
— звонкий». 
Формирование умения 
различать и оценивать 
правильные эталоны 
произношения в чужой и 
собственной речи. 
Различение слов, близких 
по звуковому составу; 
определение количества 
слогов (гласных) в слове. 
 Дифференциации на слух и  в  

произношении  звуков  по  

твердости  - мягкости, 

глухости - звонкости; на 

занятиях закрепляются и 

дифференцируются 

следующие звуки [ф']-[ф],  [  

[н]-[н'],  [к]-[к'],  [г]-г|,  [х']-

[х'],  [с]-[с], [з]-[з], [ц], [ш], 

[ж], [ч]  

 
 в обратных слогах; 
• в слогах со стечением 

двух согласных; 
в словах и фразах; 
составление предложений с 
определенным словом; 
анализ двусловного пред-
ложения; 

• анализ предложения 

с постепенным увеличением 

количества слов. 

Закрепление в самостоя-
тельной речи навыка: 
• согласования прилага-
тельных с существи-
тельными в роде, числе, 
падеже и образования 
относительных прилага-
тельных; 
• согласования порядко-
вых числительных с 
существительными. 
Закрепление умения: 
• подбирать 
однокоренные слова; 
• образовывать сложные 
слова; 
• составлять 

предложения по 

демонстрации 
  действии, картине,     
   вопросам; 
• распространять предло-
жения за счет введения 
однородных подлежащих, 
сказуемых, дополнений, 
определений; 
• составлять предложения 
по опорным словам; 
• составлять предложе-
ния по картине, серии 
картин, пересказывать 
тексты, насыщенные 
изучаемыми звуками; 
• заучивать стихотворе-
ния, насыщенные 
изучаемыми звуками. 
Закрепление знаний и 
умений, полученных 
ранее, на новом словес-
ном материале. 
 

Количество 

занятий за 

период 

 

                                           20 

 

                   10 



На индивидуальных занятиях ведется постановка отсутствующих звуков  

и  их автоматизация, с усилением направленности на дифференциацию (на 

слух и в произношении) звуков по принципам твёрдости-мягкости, глухости-

звонкости. 

На фронтальных логопедических занятиях акцентируется внимание: 

На индивидуальных занятиях продолжается постановка отсутствующих 

звуков и их автоматизация. По-прежнему эта работа предопределяет 

содержание фронтальных занятий. Новым по сравнению с 1 периодом 

является усиление направленности на дифференциацию (на слух и в 

произношении) звуков по принципам твердости и мягкости, глухости и 

звонкости.  

Наибольшее количество фронтальных занятий посвящается 

закреплению и дифференциации свистящих звуков. По мере включения в 

лексический материал новых звуков детей знакомят с изменением форм 

слова в зависимости от рода, числа, падежа, времени действия.   

На фронтальных занятиях изучаются согласные звуки с их 

параллельной дифференциацией. В зависимости от индивидуальных 

особенностей детей, динамики их продвижения, логопед имеет право 

уменьшать или увеличивать время для изучения звуков. 

В это же время продолжается работа по составлению и 

распространению предложений по вопросам демонстрации действий, 

картинкам, опорным словам.   

Продолжается работа по закреплению навыков звукового анализа и 

синтеза. На материале изучаемых звуков дети тренируются в выделении 

согласного в слове, определении его позиции (начало, середина, конец 

слова), составлении слогов типа ас-са, уц-цу и т.д. В это же время детей учат 

определять гласный в положении после согласного (мак, суп, кот) и т.д. В 

конце П периода обучения дети самостоятельно в устной форме анализируют 

слоги типа са-со-су, соединяют отдельные звуки (согласные и гласные) в 

прямые слоги и преобразуют их (са-су, цу-цо и т.д.). В то же время на 



практике усваиваются термины: слог, слово, гласные звуки, согласные звуки 

(звонкие, глухие, мягкие, твердые), предложение. 

                 Третий период обучения (вторая половина февраля - май). 

Фронтальные логопедические занятия по произношению - 2 раза в 

неделю. 

Индивидуальная и подгрупповая логопедическая работа проводится с  

детьми, у которых есть  трудности  в  дифференциации  звуков,  усвоении  

анализа  и синтеза, автоматизации поставленных звуков.  

Период Звуковая сторона речи Развитие речи 

                Основное содержание работы 

  Произношение Фонематическое 

восприятие 
  

III 
Вторая по-

ловина 
февраля — 

май 
 

 

 .Закрепить навык 

употребления  

поставленных  

звуков  в  

самостоятельной 

   речи детей 

• Автоматизация 

поставленных 

звуков в 

собственной речи.  

Знакомство со 

звуками:[щ], [й], [е], 

[ё], [ю], [я],[ л]-[л], 

[р]-[р] 

 

 Закрепление 

умений, 

полученных ранее, 

на новом речевом 

материале. 

Дифференциация 
звуков по месту 
образования: 
• [с] — [ш], [з] — [ж]; 

• [р] - [л]; 
• в прямых и обратных 
слогах; 
• в слогах со стечением 
трех 
согласных; 
• в словах и фразах; 

•  в стихах и коротких 

текстах; 
закрепление умении, 

полученных ранее, на 

новом речевом материале.  
Составление схемы слова с 

выделением ударного 

слога. 
Выбор слова к соответст-

вующей графической схеме 

 Выбор графической 

схемы к 

соответствующему 
слову. 
Преобразование слов за 

счет замены одного звука 

или слога. 
Подбор слова с заданным 

количеством звуков. 

Определение последова-

тельности звуков в слове  
Определение порядка сле-

дования звуков в слове. 

Определение количества и 

порядка слогов в слове. 

Определение звуков, стоя-

  
Активизация 

приобретенных 

навыков в специально 

организованных 

речевых ситуациях; в 

коллективных 

формах общения 

детей между собой. 
Развитие детской 

самостоятельности при 

оречевлении 
предметно-

практической 
деятельности 
с соблюдением фоне-

тической 

правильности речи. 



щих перед или после опре-

деленного звука. 

Составление слов из заданной 

последовательности звуков. 

                        

                                   

 

                            

 

                   

 

 

 

Индивидуальная работа в 3 периоде  проводится по мере 

необходимости с детьми, имеющими стертую дизартрию или какие-либо 

другие осложнения. В подгруппах занимаются дети, у которых трудности в 

дифференциации звуков, усвоении анализа и синтеза.  

Фронтальные занятия проводятся 2 раза в неделю. В течение этого 

времени изучаются согласные йотированные звуки  и осуществляется их 

дифференциация. Акцент переносится на закрепление навыка употребления 

этих звуков в самостоятельной речи. При этом много внимания уделяется 

развитию самостоятельных высказываний (составление рассказов по картине, 

серии картин, пересказ). Весь материал подбирается с учетом правильно 

произносимых звуков. Важно, чтобы дети достаточно свободно пользовались 

словами с уменьшительно-ласкательными значениями, приставочными 

глаголами, передающими оттенки действий, учились образовывать 

родственные слова, подбирать слова-антонимы. Большое значение уделяется 

совершенствованию практического навыка употребления и преобразования 

грамматических форм (категории числа существительных, глаголов, 

согласование прилагательных и числительных с существительными), 

использованию предложных конструкций. Отрабатываемые речевые формы 

включаются в работу над связной речью. 

На каждом логопедическом занятии даются упражнения на звуковой 

анализ и синтез. Основной единицей изучения является теперь не отдельный 



звук в составе слова, а целое слово. Детей учат делить слова на слоги. В 

качестве зрительной опоры используется схема, где длинной полоской 

обозначено слово, короткими — слоги. Выделяются гласные звуки — 

красными кружочками, согласные — синими.  

 Дети к концу третьего периода: 

1. На базе полностью сформированного произношения и фонематического 

слуха самостоятельно проводят анализ и синтез односложных слов (лук, 

шум),  слогов и слов со стечением согласных ([сто], стол,  стул).  В  качестве  

зрительной опоры используются схемы, где длинной полоской обозначено 

слово,  короткой  -  слоги,  гласные  звуки выделяются красными 

кружочками, согласные - синими; 

2. Свободно пользуются лексико-грамматическими конструкциями - 

простыми и сложными предложениями. 

 

Особенности организации предметно-пространственной 

развивающей среды 
 Комплексное оснащение воспитательно-образовательного процесса 

обеспечивает возможности: осуществления не только образовательной 

деятельности, но и присмотра и ухода за детьми; организации, как 

совместной деятельности взрослого и воспитанников, так и самостоятельной 

деятельности воспитанников не только в рамках непосредственно 

образовательной деятельности по освоению основной общеобразовательной 

программы дошкольного образования, но и при проведении режимных 

моментов в соответствии со спецификой дошкольного образования; 

построения образовательного процесса с использованием адекватных 

возрасту форм работы с детьми; созданию комфортности и безопасности: 

создание максимального эффекта домашней обстановки обеспечение 

богатствами сенсомоторных впечатлений. 

В основе организации предметно-развивающей среды группы лежат 

следующие принципы:  



1) Насыщенность: среда должна соответствовать возрастным возможностям 

детей и содержанию Программы. 

   Образовательное пространство группы должно быть оснащено средствами 

обучения (в том числе техническими), соответствующими материалами, в 

том числе расходными, игровым, спортивным, оздоровительным 

оборудованием, инвентарём (в соответствии со спецификой Программы). 

   Организация образовательного пространства и разнообразие материалов, 

оборудования и инвентаря (в здании и на участке) должны обеспечивать: 

- игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность 

всех категорий воспитанников, экспериментирование с доступными детям 

материалами; 

-двигательную активность, в том числе развитие крупной и мелкой моторики, 

участие в подвижных играх и соревнованиях; 

- эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-

пространственным окружением; 

- возможность самовыражения детей. 

2) Трансформируемость пространства предполагает возможность изменений 

предметно-пространственной среды в зависимости от образовательной 

ситуации, в том числе от меняющихся интересов и возможностей детей. 

3) Полифункциональность материалов предполагает: 

 - возможность разнообразного использования различных составляющих 

предметной среды, например детской мебели, матов, мягких модулей, ширм 

и т. д.; 

- наличие в группе полифункциональных (не обладающих жёстко 

закреплённым способом употребления) предметов, в том числе природных 

материалов, пригодных для использования в разных видах детской 

активности, в том числе в качестве предметов-заместителей в детской игре. 

4) Вариативность среды предполагает: 



- наличие в группе различных пространств (для игры, конструирования, 

уединения и пр.), а также разнообразных материалов, игр, игрушек и 

оборудования, обеспечивающих свободный выбор детей; 

- периодическую сменяемость игрового материала, появление новых 

предметов, стимулирующих игровую, двигательную, познавательную и 

исследовательскую активность детей. 

5) Доступность среды предполагает: 

- доступность для воспитанников, всех помещений, где осуществляется 

образовательный процесс; 

-свободный доступ воспитанников, посещающих группу, к играм, игрушкам, 

материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской 

активности. 

6) Безопасность предметно-пространственной среды предполагает 

соответствие всех её элементов требованиям по обеспечению надёжности и 

безопасности их использования. 

Дидактическое оснащение соответствует структуре речевых нарушений 

детей, их индивидуальным и возрастным особенностям. Опыт показал, что 

только при таком подходе возможна эффективная коррекция речи 

дошкольников. Материал, содержащийся в коррекционном уголке, имеет 

многофункциональный характер. Игры подобраны в порядке нарастающей 

сложности, направлены на развитие (коррекцию) речи и внеречевых 

психических процессов и функций, составляющих психологическую базу 

речи. Игровой и дидактический материал заменяется или пополняется в 

коррекционном уголке еженедельно, в зависимости от лексической темы. 

Дидактическое оснащение удовлетворяет потребности актуального, 

ближайшего развития ребенка и его саморазвития. Комплектование игрового 

и дидактического материала в коррекционном уголке по лексическим темам 

уже предполагает системность в работе. Но и его расположение может быть 

включено в систему. Она регулируется взрослым в соответствии с разделами 

программы или решаемыми коррекционными задачами.    



                      Работа логопеда с родителями 

          Успех коррекционного обучения во многом определяется тем, 

насколько четко  организуется преемственность в работе  логопеда и 

родителей. Работа  логопеда не даст хороших результатов, если родители 

дама не будут ежедневно заниматься с ребенком. Логопед предоставляет 

родителям возможность  изучить индивидуальные тетради детей, чтобы они  

могли проследить динамику их обучения, организовать их участие в 

выполнении домашнего задания и т.д.   

         В настоящее время в логопедической практике существуют  стабильные 

формы работы с родителями, которые являются достаточно эффективными. 

 Знакомство с семьей: 

- встречи-знакомства 

- анкетирование семей  

 Информирование родителей о ходе образовательного процесса: 

- дни открытых дверей 

- индивидуальные и групповые консультации 

- родительские собрания 

- оформление информационных стендов 

- приглашение родителей на детские концерты и праздники 

- создание памяток, буклетов 

- интернет-общение 

 Образование родителей: 

- лекции, семинары, семинары-практикумы 

- мастер-классы 

- тренинги 

- библиотека (медиатека) 

           Первая организационная встреча логопеда с родителями проводится в 

конце сентября. На этом собрании логопед освещает в доступной форме 

следующие вопросы: 



1. необходимость специального направления обучения детей в условиях 

логопедической группы; 

2. анализ результатов психолого-педагогического обследования детей; 

3. организация логопедической работы в течение учебного года; 

4. информация о содержании логопедических занятий в первый период 

обучения. 

        

 Второе  родительское собрание планируется в конце года. На нем 

подводятся итоги  всей коррекционной работы. Дается анализ повторного  

обследования речи детей, рекомендации к их дальнейшему обучению.  

Организация торжественного выпуска детей, где каждый имеет возможность 

продемонстрировать свои успехи.  

            На протяжении учебного года систематически проводятся беседы и  

консультации для родителей. Логопед показывает приемы индивидуальной  

коррекционной работы   с ребенком, подчеркивает его труд и успехи, 

подсказывает, на что необходимо обратить внимание дома.     

Полезным для родителей является посещение открытых занятий логопеда. 

Они проводятся систематически 1 раз в  3 месяца. Родители получают 

возможность  следить за успехами детей, видеть их трудности в общении с 

товарищами, наблюдать за проведением режимных моментов, организации 

игровой деятельности и т.д. 

     Успех коррекционной логопедической работы во многом зависит от того, 

насколько добросовестно родители детей относятся к выполнению домашних 

заданий учителя-логопеда. Только тесный контакт в работе специалиста и 

родителей может способствовать устранению речевых дефектов в дошколь-

ном возрасте, а значит, дальнейшему полноценному школьному обучению. 

 Выстраивание работы с семьей на основе партнерских отношений, диалога 

взаимного доверия и понимания, безусловно, способствует развитию 

личности дошкольника и является важнейшим условием успешной 

коррекционной работы по исправлению речевых недостатков. 
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